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PROMOCAO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS A0S 5 ANOS
ATRAVES DA ARTICULAGCAO COM POESIA

PROMOTING MATHEMATICAL SKILLS AT 5 YEARS OLD
THROUGH ARTICULATION WITH POETRY

RESUMEN

Este articulo presenta parte de los resultados de un estudio
cualitativo centrado en la articulacion entre educacion literaria,
lingUistica y matemaética, a través de la poesia en el contexto
de la educacion preescolar. Se visitan poemas escritos por
poetas portugueses y caminos de aprendizaje construidos y
desarrollados a través de su movilizacion con nifios de 5 afios,
entre ellos: “Contas de somar” (Ribeiro, 2011), “Segredo”
(Torga, 1956) y “Eucalipto” (Mangas & Mésseder, 2002).
A través de la presentacion y analisis de los recorridos, se
destacan algunos aportes de la citada articulacién a la
promocidn de habilidades matematicas en el contexto de
la educacion preescolar.

ABSTRACT

This article presents part of the results of a qualitative study
focused on the articulation between literary, linguistic and
mathematical education, through poetry in the context of
pre-school education. Poems written by Portuguese poets
and learning paths constructed and developed through their
mobilization with 5-year-old children are visited, namely:
“Contas de somar” (Ribeiro, 2011), “Segredo” (Torga, 1956)
and “Eucalipto” (Mangas & Mésseder, 2002). Through the
presentation and analysis of the paths, some contributions of the
aforementioned articulation to the promotion of mathematical
skills in the pre-school education context are highlighted.

RESUMO

Este artigo apresenta parte dos resultados de um estudo
qualitativo focado na articulacdo entre educacao literaria,
linguistica e matematica, através da poesia em contexto
de educagdo pré-escolar. Visitam-se poemas da autoria de
poetas portugueses e percursos de aprendizagem construidos
e desenvolvidos através da mobilizagcdo dos mesmos com
criancas de 5 anos, entre os quais: “Contas de somar” (Ribeiro,
2011), “Segredo” (Torga, 1956) e “Eucalipto” (Mangas &
Mésseder, 2002). Mediante a apresentacdo e analise dos
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percursos, apontam-se alguns contributos da articulacéo
mencionada para a promocdo de competéncias matematicas
em contexto de educacédo pré-escolar.

RESUME

Cet article présente une partie des résultats d’une étude MOTS CLES:
qualitative axée sur I’articulation entre I’éducation littéraire,
linguistique et mathématique, a travers la poésie dans le contexte
de I’éducation de la petite enfance. Des poeémes écrits par des
poetes portugais et des parcours d’apprentissage construits et
développés grace a leur mobilisation avec des enfants de 5 ans
sontvisités, notamment: “Contas de somar” (Ribeiro, 2011),
“Segredo” (Torga, 1956) et “Eucalipto” (Mangas & Messeder,
2002). A travers la présentation et I’analyse des parcours,
certaines contributions de I’articulation susmentionnée a la
promotion des compétences mathématiques dans le contexte
de I’éducation de la petite enfance sont mises en évidence.

- Construction articulée
des savoirs
- Enseignement des
mathématiques élémentaires
- Parcours d’apprentissage
- Poésie sur I’enfance

1. INTRODUCAO

O conhecimento é algo intrinsecamente enraizado em tudo o que rodeia a vida,
pelo que perspetivamos a aprendizagem da crianga como um processo holistico. Por
conseguinte, a aprendizagem da matematica podera beneficiar de uma abordagem
articulada e abrangente, visto estar presente nas mais diversas dimensdes da vida
guotidiana, inclusivamente na literatura para a infancia.

A investigacdo tem sugerido que as crengas que as criancas desenvolvem
em relagdo as suas capacidades matemaéticas nos primeiros anos influenciaréo
a forma como a véo encarar nos anos seguintes, assim como 0 Seu Sucesso nesta area.
Com efeito, é fulcral que desde cedo as criancas possam ter experiéncias positivas
de interacdo com a matematica (Altieri, 2005).

Recorrendo a teorias construtivistas e socioconstrutivistas, defendemos uma
visdo holistica e social da aprendizagem, na qual a linguagem e a comunicacao
desempenham um papel fundamental. Neste sentido, sabendo que as criangas
aprendem melhor ao explorar e utilizar naturalmente conceitos matematicos,
a partir de experiéncias concretas, contextualizadas e estimulantes, a literatura,
particularmente a poesia, surge como contexto que permite as criancas
relacionarem a matematica com algo concreto, seja real ou ficticio (Monroe, et
al., 2018). Ao inter-relacionar a matematica com a poesia é criado um ambiente
favoravel a uma interacdo positiva com a matematica, no qual as experiéncias do
dia-a-dia contribuem para reforcar os conceitos matematicos (Altieri, 2005).
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Todavia, ao nivel da investigacdo, é ainda escassa a producdo de
conhecimento sobre a articula¢do entre a matematica e a poesia em contexto
de educacdo pré-escolar (EPE). Deste modo, o presente artigo centra-se na
resposta a questdo de investigacao - De que forma a articulacdo da poesia com
a matematica podera contribuir para a promocao de competéncias matematicas
em contexto de EPE?, tendo como base para analise o projeto desenvolvido com
criancas a frequentar a sala de 5 anos do jardim de infancia.

Com efeito, através da apresentacdo e analise de trés percursos de aprendizagem
que, motivados pela poesia, articulam a educacao literaria e linguistica (ELL) e a
educacdo matematica (EM), almeja-se cooperar para a construcdo do conhecimento
cientifico em torno da questdo de investigacdo enunciada.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Sabendo-se que o desenvolvimento de no¢Bes matemaéticas se inicia logo na
primeira inféncia, importa que a EM esteja presente desde a EPE, de modo
a apoiar a crianga na sua aprendizagem. Suportando a sua vontade de aprender e
motivando-a para novas formas de experienciar, pensar e representar o mundo, a
crianca ird adquirir conceitos e desenvolver no¢des matematicas que influenciardo de
forma positiva as aprendizagens futuras (Silva et al., 2016).

O Nacional Council of Teachers of Mathematics (NCTM) advoga que a
qualidade da aprendizagem esté assente nas experiéncias formais e informais
vivenciadas pelas criangas ao logo da EPE. Assim, define, concretamente para
0 periodo entre a EPE e 0 2.° ano, normas no ambito das varias dimensfes que
contempla: Numeros e Operagdes; Algebra; Geometria; Medida; Analise de
Dados e Probabilidades; Resolucéo de Problemas; Raciocinio e Demonstracao;
Comunicacéo; Conexdes; e Representacdo. O documento considera ainda que 0s
conceitos e as capacidades relacionadas com 0s nimeros e as operac@es consistem
na base da EM no periodo da EPE, algo que é consequentemente not6rio nos
percursos de aprendizagem que mais adiante se apresentam (NCTM, 2007).

Outro documento de referéncia no @ambito da EM sdo as Orientagdes
Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE). Estas, enquanto documento
orientador da EPE em Portugal, constituem um instrumento de apoio a construcao e
gestdo do curriculo, prevendo, contudo, flexibilidade e autonomia curricular. A
matematica constitui um dominio inserido na area de Expresséo e Comunicacao,
pelo que é reforcado o seu papel enquanto linguagem que permite a crianca
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conhecer, interpretar e falar sobre o0 mundo, na estruturagéo do seu pensamento, e
desempenhando uma funcéo fundadora de aprendizagens futuras. O dominio da
matematica apresenta quatro componentes: Nimeros e Operagdes, Organizagado
e Tratamento de Dados, Geometria e Medida e Interesse e Curiosidade pela
Matematica (Canavarro et al., 2020).

A nivel metodol6gico, as OCEPE preconizam a ligacdo das aprendizagens
matematicas a vivéncia diaria, reforcando-se a relevancia do desafio, do brincar,
do jogo e da discussao conjunta. A utilizacdo de materiais € igualmente valorizada,
enquanto forma de fomentar o desenvolvimento do raciocinio, a resolugéo de
problemas e a comunicacdo. Assim, a articulagdo da matematica com outras areas
e dominios é contemplada pelas OCEPE, que incluem mesmo referéncias a
articulagdo com a poesia (Pires et al., 2013). Estas referéncias estéo associadas ao
desenvolvimento do conceito de padréo e “para incentivar a aprendizagem da
sequéncia dos nomes dos nimeros huma contagem” (Silva et al., 2016, p. 78).

Uma das vantagens da articulacdo da matematica com a poesia reside no facto
de que os conceitos matematicos presentes na literatura se encontram sob a forma de
palavras e ndo de simbolos matematicos, o que se aproxima da realidade das
criangas. O NCTM (2007) defende inclusivamente que os curriculos matematicos
deveriam promover o reconhecimento e a conexdo das ideias matematicas,
a compreensao de como estas se inter-relacionam e a aplicaco das mesmas em
contextos ndo matematicos.

Neste enquadramento, e fruto da revisdo de literatura, foram encontrados
maltiplos beneficios da articulacdo com a literatura para a infancia no ambito da EM
que podem ser agrupados em trés categorias principais: melhoria do desempenho
matematico; aumento do interesse e uma atitude mais positiva em relacéo a
matematica; maior envolvimento no discurso matematico (Monroe et al., 2018).

Ou de acordo com o que Marici¢ et al. (2018) descrevem de modo mais
especifico: fomenta o interesse, curiosidade e motivagdo para o pensamento,
descoberta e adocdo de conceitos matematicos; contextualiza a matematica e
0s conceitos matematicos; possibilita a visualizacdo de conceitos matematicos;
fomenta a adocéo da nomenclatura de conceitos matematicos abstratos.

Estes beneficios somam-se aqueles que se encontram nas areas de
educacdo linguistica e literaria ao se proporcionar momentos de contacto com
0 texto poético na infancia, quer através da audicéo e leitura, quer da produgéo.
Desenvolvendo a criatividade e a competéncia linguistica, bem como contactando
com a sonoridade e materialidade das palavras (Saussure, 2006), as criangas
sdo enriquecidas, enquanto caminham em dire¢do a uma maior proficiéncia
leitora (Fonseca, 2020).
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Na articulacéo entre ELL e EM, importa considerar ndo somente a qualidade
literaria, como também a aplicabilidade matemaética das obras. Neste sentido,
considera-se proficua a promocéo de aprendizagens matematicas, na sequéncia da
exploracdo de obras literarias, quando os conceitos naturalmente transparecem
da obra. Em certas obras, a matematica esta presente de forma explicita, ja noutras
surge de forma implicita, permitindo, ainda assim, a extensdo e o relacionamento
de conceitos (Monroe et al., 2018). N&o obstante, independentemente da obra,
o0 educador pode utilizar as conexdes matematicas emergentes a fim de dar a
crianca a oportunidade de desenvolver e estender o significado matematico de
forma contextualizada (Palhares & Azevedo, 2010).

Destacamos ainda o conceito de aprendizagem significativa proposto por
Ausubel, pela relevancia que apresenta no modo como a aprendizagem das
criancas foi perspetivada na conduc¢do do estudo. De acordo com o autor, a
esséncia do processo de aprendizagem significativa encontra-se na relacdo que
se estabelece entre as novas ideias e 0 que a crianga ja conhece, nomeadamente,
com algum aspeto da sua estrutura de conhecimento que ja tem significado para
a mesma, como uma imagem, um simbolo, ou concretamente no caso do estudo:
um contexto. O autor realca ainda que para que ocorra uma aprendizagem
significativa existem duas condi¢cdes necessarias: que a crianca manifeste
disposicdo para aprender e que a tarefa de promocédo de aprendizagem seja
potencialmente significativa e, portanto, relacionavel com os seus conhecimentos
prévios (Ausubel, 1978).

3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

O estudo qualitativo do qual emerge o presente artigo teve como objetivo
principal caracterizar, compreender e transpor para a praxis saberes sobre a
articulacdo entre poesia e matematica que fomentem o gosto por ambas as areas
e contribuam para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, literarias e
matematicas na EPE.

Na componente empirica do estudo participaram dois grupos de criangas
em EPE, bem como os seus educadores, dois por grupo de criancas. O artigo foca-
se no desenvolvimento do projeto junto do grupo da sala de 5 anos, constituido
por 12 criangas. Teve uma duragdo de seis meses, decorreu entre o final de
janeiro e o inicio de julho de 2023. Uma vez que a metodologia adotada convoca
caracteristicas da investigagao-acao, realizaram-se trés ciclos de investigacao,
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cada um deles integrando as fases: planificar, atuar, observar, refletir (Latorre,
2007).

De modo a corresponder ao primeiro objetivo especifico - construir um
corpus textual poético adequado a EPE, cujos textos satisfagam critérios de
qualidade literaria e apresentem potencialidade para a abordagem da educagéo
matematica e linguistica, procedeu-se a recolha de poemas. Criou-se uma base de
dados com mais de 100 poemas, sendo que, destes, cerca de 21 foram selecionados
para a concecdo de percursos de aprendizagem que foram implementados em
contexto de EPE. No presente artigo, entende-se percurso de aprendizagem (PA)
como um conjunto de atividades motivadas por um dos poemas selecionados,
envolvendo as areas da ELL e EM e realizadas em entre uma a quatro sessoes,
com uma duracdo média de 60 minutos. Com efeito, a apresentacdo dos PA Contas
de somar, Segredo e Eucalipto enquadra-se no segundo objetivo especifico do
estudo - conceber, implementar e avaliar um conjunto de tarefas que explore as
potencialidades da articulagdo entre a poesia e a matematica em EPE.

Os PA foram pensados semanalmente e elaborados com base no
conhecimento que foi sendo construido do grupo. A planificacéo foi discutida com
especialistas da &rea da EM e da ELL, assim como com os educadores dos
grupos. Os temas dos poemas, 0s conteidos matematicos a abordar e o tipo de
atividades realizadas foram definidos em funcdo de dindmicas de dialogo com
e entre as criancas, assim como da observacdo das mesmas e das suas producdes
(Gallacher & Gallagher, 2008). Aos interesses que expressavam ou que
transpareciam na rotina, somaram-se as necessidades verificadas ou a existéncia
de dimens@es que poderiam ser potenciadas e promovidas.

Neste texto, a anélise centra-se na resposta & questdo de investigagdo De
que forma a articulacao da poesia com a matemética podera contribuir para a
promoc¢ao de competéncias matematicas em contexto de EPE?, particularmente
com criangas de 5 anos. Assim, na selecdo de poemas e PA procurou-se abranger
um leque diversificado de tipologias poéticas, bem como de componentes do
dominio da matematica. Pretendeu-se mostrar as multiplas possibilidades
de articulacdo e mobilizagdo da poesia para a promogédo de aprendizagens no
ambito da EM. Procurou-se ainda integrar percursos dos diferentes ciclos de
investigacgéo.

Deste modo, selecionaram-se 0s poemas e respetivos percursos em
seguida apresentados, tendo como ponto de partida as atividades referidas pelos
educadores e criancas como as mais significativas, aquando das entrevistas, bem
como a observacdo direta e, portanto, a percecdo da investigadora acerca das
aprendizagens desenvolvidas nas varias sessfes, no ambito da EM.
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TABELA |
Apresentagdo dos PA selecionados para andlise

Componente/s do

Tipologia dominio da matematica En?]léadrr;r;znto
Poema e autor poética em enfoque . projet ~
envolvida (Ciclo de investigacéo /
NO|GM |OTD | ICpM n.de sesstes)
Contas de somar - Poesia de autor ~ x X 12 ciclo de investigacdo
- Jodo Manuel Ribeiro - Criacdo poética 3 sessdes
(60 min + 30 min + 30 min)
Segredo - Poesia de autor X X X 20 ciclo de investigacdo
- Miguel Torga - Poesia musicada 2 sessdes
(60 min + 60 min)
Eucalipto - Poesia de autor X X 32 ciclo de investigacdo
— Francisco Duarte Mangas - Poesia visual 2 sessdes
e Jodo Pedro Mésseder (60 min + 60 min)

NO — Numeros e Operagdes; GM — Geometria e Medida; OTD — Organizagédo
e tratamento de dados; ICpM — Interesse e curiosidade pela matematica.

No que respeita a recolha de dados, foram mobilizados instrumentos de
observacao direta e indireta. A observacdo direta, referente aos dados recolhidos
pela prépria investigadora, teve como instrumentos de suporte notas da
investigadora, através de um diario de campo, registos fotograficos, gravacdes
de &udio/imagem e as produc@es das criangas. Ao nivel da observacédo indireta,
realizaram-se inquéritos por entrevista, tendo em vista compreender 0s
significados e sentidos que os participantes atribuiam a determinadas questdes e
situacdes em diferentes momentos do estudo - inicio do estudo e fim dos ciclos
(Batista et al., 2021).

A reflexdo, etapa de grande relevancia na metodologia adotada, foi uma
constante no decorrer de todo o processo. Integrou 0s momentos de acdo e 0s
momentos que a antecederam e sucederam. N&do obstante, adquiriu um lugar
ainda mais relevante no final de cada ciclo, tendo por base a analise dos dados
recolhidos, de modo a que no ciclo seguinte as estratégias utilizadas pudessem ser
mantidas, alteradas ou ajustadas.

O projeto foi apresentado & Comiss&o de Etica para a Investigacdo em
Ciéncias Sociais e Humanas, pertencente ao Conselho de Etica da Universidade do
Minho, tendo obtido um parecer positivo. Foi obtido o consentimento informado e
esclarecido das criancas, dos encarregados de educacao e educadores. Além do
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mais, o Jardim de Inféncia autorizou a menc¢éo puablica da referéncia ao mesmo
em publicacBes do estudo. Todavia, com a convicgdo de que a investigacéo,
principalmente com criancas, se deve pautar pela garantia da privacidade dos
dados pessoais dos participantes, atuou-se no sentido de preservar o direito a
confidencialidade e a integridade dos mesmos (Baptista, 2014).

4. APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

4.1. Percursos de articulagdo entre a poesia e a matematica na EPE

Contas de somar de Jodo Manuel Ribeiro

Contas de somar

Um mais um séo dois
ou um par de bois.

Um mais dois sdo trés
ou a conta que deus fez.

Um mais trés sdo quatro
ou quantas as patas do gato.

Um mais quatro sdo cinco
ou os dedos com que brinco.

Um mais cinco sao seis
ou uma [meia] dudzia de reis.

Um mais seis sao sete
ou quatro com o valete.

Um mais sete sao oito
ou o0 nimero do biscoito.

Um mais oito sdo nove
ou 0 pino do seis se chove.

Um mais nove sdo dez
ou uma dezena de pés.

O poema Contas de somar, da autoria de Jodo Manuel Ribeiro, integra a
obra Desmatematicar (2011). A matematica surge neste poema de modo bastante
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explicito, na medida em que este é desenvolvido segundo uma légica de adi¢des
sucessivas apresentadas em verso. Cada adi¢do surge integrada no primeiro verso
de um distico em que o numeral rima com a palavra final do segundo verso. Desta
forma é impresso no poema um ritmo que convida a leitura/ audigdo do mesmo.
Além disso, é despertada a curiosidade, assim como o desejo de enunciar e
descobrir o distico seguinte e, por conseguinte, realizar as operacdes necessarias
para determinar o resultado da adigéo apresentada.

O percurso de aprendizagem com base no poema referido foi motivado pela
observacéo do desejo que as criancas demonstraram em realizar uma caga ao
tesouro, bem como pela vontade expressa, particularmente por duas delas, em
“fazer contas”. Com efeito, delinearam-se como objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem ao nivel da EM: promover o desenvolvimento da nogéo de adicao;
promover o desenvolvimento de competéncias de calculo mental; fomentar o
gosto pela matematica.

A primeira sessdo teve inicio com a leitura dos primeiros versos do poema
pela investigadora, sendo que o resultado da adi¢do era sempre dito pelas criangas,
que respondiam exibindo satisfacdo por saberem a resposta e poderem completar
a leitura do poema. J4 a leitura do segundo verso de cada distico reagiam sempre
com algumas risadas, ao escutarem e se aperceberem da rima. Na leitura do verso
“Um mais cinco sdo...” o resultado da adigéo foi deixado em aberto e as criancas
foram convidadas a realizar a aguardada caca ao tesouro. Nesta, procuraram as
imagens referentes aos elementos mencionados no poema (“bois”, “patas de gato”,
“dedos”, “reis”, ...), previamente escondidos na sala de atividades. Em seguida,
realizou-se a declamacdo completa do poema e as imagens encontradas serviram
de suporte e auxilio visual para a mesma.

Importa destacar a atividade de registo coletivo do poema, na qual participaram
todas as criangas. Foram coladas em varias folhas tiras com as palavras do poema,
exceto 0s numerais e os referentes passiveis de serem representados através de
imagens. A medida que o poema ia sendo enunciado, em conjunto, uma crianca, a
vez, ficava responsavel por colar as imagens de dedos correspondentes ao nimero
em questéo (foram disponibilizadas bastantes imagens com a representacdo dos
dedos a indicar quantidades entre um e cinco) ou a imagem.

As criancas do grupo demonstraram muito interesse em realizar o desafio
de selecionar e colar os dedos que eram necessarios para representar 0s nimeros,
algo evidenciado pelo facto de pedirem com frequéncia para o fazer. Note-se
que enquanto estdo a desenvolver o sentido de nimero é normal que as criancas
recorram aos dedos das maos ou a representag6es pictograficas. Ademais, a
fim de desenvolverem o seu sentido de nimero, estas precisam de “adquirir
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competéncias numéricas, nomeadamente: a contagem oral; a contagem de objetos;
0 estabelecimento de relagcBes numéricas; ler e escrever algarismos de um so
digito” (Pires et al., 2013, p. 123). Esta representagdo do numeral teve lugar a
partir da segunda sessao.

Figura 1. Leitura coletiva do registo do poema realizado pelas criangas

Sabendo-se que a representacdo ajuda as criangas a organizarem o seu
raciocinio, tornando as ideias matematicas mais acessiveis e concretas, o que facilita
a reflexdo sobre as mesmas (NCTM, 2007), a representacdo da quantidade foi
promovida na atividade. Assim, observou-se que as criancas selecionaram o0s
dedos de que precisavam com facilidade, enquanto o resultado da adicdo era igual
ou inferior a cinco. Quando se tratava de niimeros superiores a cinco e precisavam
de juntar duas méaos de dedos, apresentaram um pouco mais de dificuldade,
nomeadamente em colocar as mesmas com o nimero de dedos levantados
correspondentes nos devidos lugares. Isto €, se queriam que I estivesse “Um mais
seis sdo sete”, colocavam um dedo e cinco dedos e achavam que ja tinham “Um
mais seis...”, pelo que nestes momentos houve necessidade de explicar passo a
passo 0 processo de representacdo de quantidade que estava a ser feito, que néo
era igual ao que era expresso pelo poema. Foi sugerido as criancas que usassem
as proprias maos para representar 0s nimeros e s6 depois utilizassem as imagens
dos dedos. Note-se que 0 recurso em questdo ndo era novo para as criangas, que
ja tinham usado varias vezes o0 mesmo, desde o ano letivo anterior, de acordo com
0s educadores e com o observado pela investigadora.

A certa altura, quando uma das crian¢as ndo estava a conseguir representar
0 seis, outra ajudou-a, demonstrando: “Oh HG olha para as minhas méaos!”,
evidenciando ter compreendido a correspondéncia entre a quantidade representada
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pelo numeral e 0 nimero de dedos, bem como ter sido capaz de comunicar uma
ideia matematica através da representacado visual (Vale & Barbosa, 2017).

A comunicacdo verbal foi também promovida, ndo somente no que ao
resultado das adi¢Bes diz respeito, mas também no que concerne ao processo,
como espelha o dialogo apresentado:

Investigadora: Aqui tem que ter sete, como é que vamos fazer o sete?
ML: Dois mais cinco.

Neste seguimento, houve ainda lugar para abordar a no¢éo de comutatividade
da adicdo, embora sem que a nomenclatura fosse mobilizada. Quando uma
crianca colou a mdo com dois dedos primeiro e a médo com cinco dedos a seguir
para representar o sete, algumas criancas corrigiam-na dizendo que estava
ao contrario. A investigadora explicou que ambas as formas estavam corretas, visto
ser a mesma quantidade, “2 + 5” ou “5 + 2”, comprovaram-no contando os dedos
de uma forma e de outra e observando que a soma era, em ambos 0s casos, sete.

No decorrer da atividade geraram-se didlogos de reflexdo e construcao
conjunta de conhecimento, nos quais as criangas estiveram muito envolvidas. O
dialogo apresentado em seguida, € mais uma evidéncia do referido:

Investigadora:
JP:
Investigadora:
JP:
LC:
JP:
LC:
JP:
Investigadora:
JP:
Investigadora:

Aqui tem que ter sete e aqui tem que ter oito.
Mas n6s ndo vemos o sete em lado nenhum.
Tém que juntar as maos.

Olha cinco mais dois!

Temos que por...

Néo ja tem aqui.

Néo é assim, JP.

Olha que é oh LC.

E mesmo assim, um mais sete sdo oito. Agora tém que por aqui o oito.
Tem de ser o cinco e o trés.

Exatamente.

Na segunda sessdo as criancas comegaram por ir a biblioteca da sala, onde

0 registo do poema ficou exposto, tentar reler o mesmo. Os educadores referiram
que estas o faziam varias vezes espontaneamente durante a rotina diaria. Note-se
que a exposicdo dos registos das criangas é deveras relevante para a aprendizagem,
uma vez que permite que estas, ndo sé sintam o seu trabalho valorizado, como
também recordem o que fizeram e reforcem as conexdes neurais formadas através
da aprendizagem realizada.

Posteriormente, as criangas foram desafiadas a criar um novo poema ao estilo
de Jodo Manuel Ribeiro, isto é, sequindo a ldgica de construcdo do poema Contas de
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somar, mas em vez de adicionar uma unidade de cada vez, adicionar duas unidades.
Até ao verso “Dois mais trés sdo...”, o processo de adi¢do decorreu com relativa
facilidade, sendo que algumas criancas respondiam quase de imediato, recorrendo
apenas ao calculo mental. A partir dai, ao ser notéria alguma dificuldade, foi
sugerido o recurso aos dedos para descobrirem o resultado das adicdes.

A medida que o poema foi sendo construido e foram também criadas novas
rimas, procedeu-se a representacgao e registo conjunto do mesmo. Nesta atividade
de criacéo poética, em vez de recortes de maos com dedos, foram usados recortes de
numerais, promovendo-se o reconhecimento simbélico do numeral. Cada crianca,
a vez, procurava entre os recortes disponiveis, aquele/s que se adequava/m ao
verso em questdo. No final da sessdo, as criancas ilustraram os elementos que
surgiam no poema, facilitando a leitura posterior do mesmo.

7

oema resultante da atividade de criagdo poética

e A

Figura 2. Registo do p

Para que o interesse fosse mantido, optou-se por fazer uma pausa na elaboracéao
do poema quando as criancas demonstraram comecar a ficar um pouco cansadas,
tendo-se continuado no dia seguinte.

Assim, no inicio da terceira sessdo, o poema foi lido, até onde estava feito e
as criancas foram questionadas sobre como continuaria. Neste momento, surgiu
o dialogo que se apresenta em seguida, que denota 0 modo como se atuou face a
dificuldade em perceber o nimero a ser adicionado ao dois — dizendo a sequéncia de
adicOes de parcelas que antecedia a adi¢do em questdo. Além disso, o didlogo constitui
uma evidéncia do processo de promocdao do desenvolvimento da nocéo de adicao:

Investigadora: Entdo agora vai ser 2 mais...?
LC: 5.
Investigadora: Na&o, 2 mais 5 ja foi, agora o proximo. 2 mais?
MS: 10.
LC: Nao!
Investigadora: NOs fizemos: 2 mais 1, 2 mais 2, 2 mais 3, 2 mais 4, 2 mais 5, agora vai
ser 2 mais...?
LA: 6.
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JP: 2mais6é9
LA: Nao, 2 mais 6 ¢ 8.
JP: Ahés.

Ao nivel da ELL, a criagdo poética na infancia € uma atividade relevante, ndo
pelo resultado final, mas pelo processo que implica. Aplica-se 0 mesmo principio a
EM. N&o obstante, a partilha do resultado final é significativa na medida em que
valoriza o processo e permite que este seja relembrado. Assim, o poema criado
em grupo pelas criancas foi exposto a comunidade educativa na exposicao final
do projeto e comentado pelas criancas enquanto apresentavam o registo dos seus
trabalhos a comunidade. Apresenta-se 0 mesmo em seguida:

“Dois mais um sao trés
Ou um senhor chinés

Dois mais dois sdo quatro
Ou quantos o0s picos do cato

Dois mais seis sdo oito
Ou um belo biscoito

Dois mais sete sdo nove
Ou o bicho que move

Dois mais trés sdo cinco

Ou a maca que trinco

Dois mais quatro sdo

Ou meia dazia de anéis

Dois mais cinco sao sete
Ou vou jogar com a minha raquete.

Dois mais oito sao dez
Ou uma dezena de marés

seis Dois mais nove sdo onze
Ou um colar de bronze

Dois mais dez sdo doze
E 2 mais 12? Sao catorze!”

Segredo de Miguel Torga
Segredo

Sei um ninho.

E o ninho tem um ovo.

E o ovo, redondinho,

Tem l& dentro um passarinho
Novo.

Mas escusam de me atentar:
Nem o tiro, nem o ensino.
Quero ser um bom menino
E guardar

Este segredo comigo.

E ter depois um amigo

Que faca o pino

Avoar...
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O poema Segredo, da autoria do poeta transmontano Miguel Torga,
pseudoénimo de Adolfo Correia da Rocha (1907-1995), integra a obra Diario VII
e data de 1956. O poema recria um universo infantil, no qual, contetdo e forma
concorrem para uma atmosfera de harmonia entre crianga e natureza, quer através
daescolhalexical proximado imaginario infantil, quer da utilizacdo do diminutivo.

O poema e o percurso de aprendizagem por ele desencadeado enquadraram-
se numa sequéncia tematica de poemas e percursos sobre 0 ovo que decorreu no
2.2 ciclo de investigacdo por altura da P4scoa. Num momento em que ao nivel
de projetos de sala as criangas trabalhavam contetdos relacionados com o ovo,
também o projeto acompanhou e corroborou o desenvolvimento do tema.

Ao nivel da EM os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem delineados
para o percurso foram: promover o desenvolvimento da capacidade de organizagdo
e tratamento de dados; promover o conhecimento de formas geométricas; fomentar
0 gosto pela matematica.

A primeira sessao iniciou-se com a audi¢do do poema musicado (Ino minavel,
2019). As criangas reagiram com muito agrado, comegaram a expressarem-se
corporalmente, movendo os bracos e dancando. Posteriormente escutaram a
leitura do mesmo pela investigadora, seguindo-se um didlogo de partilha de
impressdes e de interpretacdo do poema. Algumas das questdes de interpretacéo
foram espalhadas e numeradas, e os nimeros correspondentes foram distribuidos
pelas criancas. Quando a investigadora dizia um namero, a crianga que 0
tivesse deveria identifica-lo e procura-lo entre as questdes espalhadas. Deste
modo, promoveu-se 0 reconhecimento dos numerais, mesmo que ndo fosse um
dos objetivos centrais da sessdo. Releva-se assim a importancia de promover
0 reconhecimento e a conexao das ideias matematicas, a compreensdo de como
estas se inter-relacionam e a aplicacdo das mesmas em contextos ndo matematicos
(Novo et al., 2017).

O segundo momento desta sessdo decorreu no exterior, no jardim da
instituicdo, sendo que o espaco ja& havia sido previamente preparado com
passarinhos de papel, de trés tamanhos diferentes, espalhados pelas arvores.
As criancas foram desafiadas a encontrar os passarinhos, observa-los e registar os
dados quanto a sua dimensao, isto &, registarem guantos passarinhos pegquenos,
médios e grandes encontraram. Foi dado a cada crianga um papel e um lapis
para fazerem o registo e neste momento questionaram como é que o poderiam
fazer. Desta forma a investigadora explicou que poderiam fazer da forma que
quisessem, mas mediante a solicitacdo das crianc¢as, deu o exemplo de uma
possibilidade de registo: desenhou trés circunferéncias, com tamanhos diferentes,
uma pequena, um médio e uma grande, explicando que representariam as trés
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dimens@es possiveis dos passarinhos e disse que a medida que os visse colocaria

um “X” a frente da circunferéncia correspondente.

Enquanto se preparavam para ir para o exterior, varias criangas comegaram, de
forma espontanea, a fazer a preparagdo da observacéo, desenhando circunferéncias
nas suas folhas. Uma vez 1a fora ficaram muito entusiasmadas quando viram
0S passaros nas arvores, e enquanto algumas criangas primeiro corriam de um lado
para 0 outro para ver onde estavam todos 0s passaros, outras optaram por ficar num
sitio e apontar nas suas folhas os passarinhos que viam.

A medida que o tempo da tarefa ia decorrendo as criancas passavam
pelas varias arvores e frequentemente diziam “Oh ainda néo tinha visto este”.
Verificou-se que enquanto algumas adotavam uma estratégia de ver arvore a
arvore, outras iam correndo pelo espaco e apontando quando viam algum péssaro
ou quando algum par as chamava para irem ver outro a outra arvore.

Figura 3. Observacao e registo dos passaros no exterior

Quando todas as criancas disseram ter terminado o registo, 0 grupo regressou
a sala de atividades, onde se realizou um dialogo sobre os dados recolhidos, com
vista & sua organizacdo e tratamento. Os péssaros foram recolhidos e levados
para o interior, onde se procedeu a sua organizacdo. Foram espalhados no
centro da roda de criancas e a ML organizou-os por tamanhos. Apds se realizar
a contagem de quantos passarinhos havia de cada tamanho, procedeu-se a
comparagdo com as folhas de registo do exterior das criancas. Estas tiveram
novamente a oportunidade de registarem os passaros, em fungdo do seu tamanho,
mas desta vez olhando para 0s mesmos organizados e representando-os na forma
de um pictograma nas suas folhas de registo. Todos foram capazes de o fazer
corretamente, a excecdo de uma crian¢a (HG), que optou por outro tipo de
representacdo, aparentemente aleatorio.
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be ! _ .
Figuras 4 e 5. Registo de observagdo dos passaros no exterior (4) e no interior (5) (LA)

TABELA 11

Comparagao sistematizada de registos da observagao dos passaros

tamanhos diferentes

tamanhos diferentes

Crianga  Registo no exterior Registo no
AN interior
31(-; Representacdo Contagem  Representacao Contagem
CG dos passaros dos dos passaros dos passaros
passaros
3 circunferéncias com P-3 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M -2 tamanhos diferentes M-3
G-3 G-3
3 circunferéncias com P-4 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-3 tamanhos diferentes M-3
G-1 G-3
3 circunferéncias com p-2 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-2 tamanhos diferentes M-3
G-2 G-3
3 circunferéncias com P-4 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-3 tamanhos diferentes M-3
G-2 G-3
HG Varias circunferéncias, Néao foi Varias circunferéncias, Nao foi
circulos e tragos possivel circulos e tracos possivel
dispostos aparentemente  decifrar alinhados decifrar
de forma aleatéria
JP 3 circunferéncias com p-2 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-6 tamanhos diferentes M-3
G-2 G-3
LA 3 circunferéncias com P-4 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-2 tamanhos diferentes M-3
G-3 G-3
LC 3 circunferéncias com P-3 3 circunferéncias com P-4
tamanhos diferentes M-5 tamanhos diferentes M-3
G-3 G-3
ML 3 circunferéncias com P-5 3 circunferéncias com P-4
M M
G G

|
&~ w
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A excecfo de uma (HG), todas as criangas desenharam trés circunferéncias
com tamanhos diferentes, embora nos registos de algumas os didmetros fossem
muito semelhantes entre si. A crianca que ndo fez o registo da forma mencionada,
registou os passaros de um modo aparentemente aleatorio. No registo realizado no
exterior nenhuma crianca registou o nimero correto de todos 0s passaros, sendo que
a duas delas so faltou registar um passaro, auma um grande, a outra um médio.

Ja no registo realizado no interior da sala, a excecdo da crianca referida
anteriormente, todas as criancas demonstraram ter sido capazes de registar
corretamente 0s passaros organizados por tamanhos. Note-se que o dialogo e
a comunicacdo dos procedimentos e processos foram constantes. A titulo
exemplificativo, durante a verificacéo e organizagéo, realizou-se a contagem dos
passaros, levando as criangas a perceberem aimportancia de a fazerem com ordem,
de modo a néo repetir, nem ultrapassar nenhum elemento durante a contagem.

Por fim, a investigadora questionou quantos passaros havia no total e o JP
respondeu sem hesitar: “Dez (...) porque tem trés, mais trés: seis; mais um, dois, trés,
quatro, dez”. O que demonstra, mais uma vez, a articulagdo quase inevitavel com a
componente de Nimeros e Operacdes, que surgiu naturalmente nos varios percursos.

Na segunda sess&o, as criangas comegaram por escutar novamente o poema
e algumas tentaram declama-lo. Participaram de um dialogo sobre o titulo e
autor e visualizaram o video de uma animagéo do poema (Escola Virtual, s.d).
Em seguida, foram convidadas a fazerem, também elas, uma animag&o do poema.
As criangas mostraram-se entusiasmadas com a tarefa proposta e esta teve inicio
comaidentificacdo das figuras geométricas que pretendiam usar, isto €, s6 podiam
usar determinada figura na sua construgdo se soubessem o seu home.

A generalidade das criangas sabia 0 nome das figuras geométricas — retangulo,
quadrado, tridngulo e circulo — contudo, quando surgiu o semicirculo decorreu
o didlogo que em seguida se apresenta, no qual esta patente o contacto com a
nocao e com a terminologia adequada, que demonstrou ter sido compreendida e
adquirida pelas criancas no decorrer da atividade:

JP: E uma meia lua.
BG: E uma melancia.
JP: Uma meia lua!

Investigadora: Podemos chamar meia lua, mas isto tem um nome...
LC: E uma metade de circulo.

Investigadora: E um semicirculo.

Criancas: Semicirculo [disseram espontaneamente].

LA: E meio.
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Investigadora: E meio circulo, é um semicirculo.
LC: Porque um circulo é assim [demonstrou unindo dois semicirculos]
e sO estd uma parte assim [mostrou o semicirculo].

Cada crianca, a vez, foi convidada a segurar no semicirculo e a dizer o
nome da figura geométrica, de modo a que se familiarizassem com a mesma
e com o seu nome. Demonstraram apreciar a atividade, possivelmente devido
as caracteristicas fonoldgicas e envolvidas na articulacdo da palavra “semicirculo”,
valorizadas no ambito da vertente de educacéo linguistica do presente projeto.

No decorrer de um dialogo no qual, a partir da releitura do poema, se
decidiu quais as figuras que seria necessario construir e quem ficaria responsavel
pela execugdo de cada uma delas, as criangas demonstraram ter desenvolvido a
nogdo de linha reta, previamente abordada no decorrer no projeto, reconhecendo
que os quadrados e os retangulos sdo formados por estas:

Investigadora: Como é que vais fazer a arvore?
LA: Vou precisar de algumas pecas que fagam umas retas.
LC: Retangulos.
JP: Ou pode ser quadrados também.

As criancas foram tirando fotografias as suas construcgdes e a atividade foi
decorrendo a medida que o poema musicado era reproduzido.

Figuras 6, 7 e 8. Registos fotograficos das representacdes geométricas
do poema (6 - ninho na éarvore; 7 - passarinho; 8 - menino)

De modo a complementar a parte visual da animagao do poema, procedeu-se
ainda a gravacao audio do mesmo declamado pelas criancas.
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Eucalipto de Francisco Duarte Mangas e Jodo Pedro Mésseder

Eucalipto

A
sua
paixao
pelo sol
é tdo alta
tdo alta que
até a
sombra
fi
ca
té
pi
da

O poema Eucalipto integra a obra Breviario do sol (2002), da autoria de
Francisco Duarte Mangas e Jodo Pedro Mésseder. Enquanto poema visual, a
exploragdo do mesmo torna-se ainda mais rica por permitir que a interpretacéo
nao se circunscreva ao contetdo, mas se estenda a forma.

O percurso de aprendizagem e a sele¢do do poema foram motivados pelo
facto de as criancas demonstrarem bastante interesse em realizar atividades
no exterior, e em brincar com o tronco de um eucalipto na mata. Ademais, o grupo
demonstrou interesse pela poesia visual no decorrer do ciclo de investigacéo anterior.
Assim, o percurso de aprendizagem decorreu em duas sess@es, sendo que o enfoque
da analise sera colocado na primeira sessdo, pela relevancia que teve ao nivel da
EM. Neste ambito, delinearam-se os seguintes objetivos de desenvolvimento
e aprendizagem: promover o desenvolvimento da no¢do de medida; promover
o desenvolvimento da nogdo de unidade de medida; fomentar o gosto pela
matematica.

A primeira sessdo teve inicio na mata do jardim de infancia. Junto do
eucalipto, as criancas tiveram oportunidade de escutar o poema e em seguida
observar a mancha grafica do mesmo. O titulo do poema, Eucalipto, foi revelado
através de um dialogo que levou as criancgas a entenderem que este correspondia a
arvore ao lado da qual estavam. Com efeito, seguiu-se um didlogo de interpretacéo
e partilha de impress@es sobre 0 poema, quer sobre o seu contetdo, quer sobre a
sua forma. Durante 0 mesmo, proporcionaram-se momentos de exploracao de
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nogdes e conceitos matematicos, gerou-se nomeadamente um espaco de reflexao e
discussdo que permitiu as proprias criancas levantarem questdes envolvendo
nocBes matematicas:

“A sua paixdo pelo sol era tdo alta” o que é que isto quer dizer?
Que ele gosta de ser alto para tentar tocar no sol.

O eucalipto é maior do que um prédio?

Sim, depende do tamanho do prédio, mas sim pode ser.

E a sequoia ainda é maior! E a sequoia gigante!

Investigadora:
LA:
LC:
Investigadora:
LA:

No caso concreto apresentado, as criancas estabeleceram uma comparagéo
entre a altura da arvore descrita no poema, o eucalipto; elementos da realidade
gue conhecem — prédios; e ainda uma arvore acerca da qual tinham ouvido falar,
a sequoia. Segundo Ralha e Gomes (2004), a comparacédo de grandezas define
em grande medida o conceito de medir, pelo que este constituiu um momento
de envolvimento com o conceito e experiencia¢do da nogéo.

Além da comparacéo de elementos apenas com base na percecéo visual e da
classificacdo como “mais alto do que...” ou “mais largo do que...”, 0 desenvolvimento
da nocdo de medida é também pautado pela percecdo de unidade de medida, neste
caso, de comprimento. O recurso a partes do corpo e a objetos do quotidiano,
assim como atividades que impliquem a utilizacdo de unidades de medida
ndo convencionais surgem como forma de as criancgas se familiarizarem com o
conceito (Alsina & Salgado, 2018).

O dialogo seguinte constitui uma evidéncia do processo no qual as criancas
se aperceberam da nocdo de medida e do que poderiam usar com a funcéo de
unidade de medida:

Investigadora:

BG:
MS:
LC:
Investigadora:

LC:
CG:
Investigadora:
LC:
MS:
CG:

Como é que nds podemos ver qual é o tronco mais largo?
Se é este ou aquele?

E este!

Este.

Aquele.

Como é que nds podemos medir?

Sera que temos alguma forma de medir?

Mas nos ja sabemos que é este.

Ja sabemos que aquele é maior.

Conseguem arranjar uma forma de medir?

Néo, ndo! Este tem muito mais largura do que aquele.
Este é supergordo.

Né&o ndo, este é supergordo, mas aquele é mais baixo, mas s6 que
em altura aquele é mais baixo e aquele é mais comprido.
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LA: Este tronco é do tamanho dos nossos bracos assim e este...
MS: O tronco daquela arvore é tipo assim [usou o corpo, abrindo os bragos
para demonstrar a medida].

Além da selecdo dos bragos como unidade de medida, ndo convencional, no
dialogo anterior estd também patente a utilizacdo e apropriacdo de nomenclatura
matematica por parte das criangas, conhecendo-se o papel central da linguagem
na interpretacdo da realidade (Wood, 2012). Observaram-se diferencas entre o
modo como as criancas descreverem as arvores, distinguindo-se afirmacdes
como “tem muito mais largura”, em contraste com “é supergordo”, o que denota
diferentes niveis de desenvolvimento no que a utilizacdo de nomenclatura
matematica diz respeito.

Ja na continuacdo do dialogo, apresentado em seguida, importa destacar
primeiramente 0s processos de estimativa e de experimentagao vivenciados pelas
criangas, ao tentarem definir quantos meninos seriam necessario para abragar
a arvore e depois ao efetivamente experimentarem e perceberem quantos eram.
Note-se que de acordo com Lorenzato (2008) a estimacao é uma técnica que é
importante ser trabalhada na infancia, ainda antes de a unidade de medida ter sido
utilizada, verificando-se depois a estimativa realizada:

Investigadora: Quantos meninos serdo precisos para abragar esse tronco?
CG: Muitos.
MS: Trezentos.
Investigadora: Querem experimentar?
Criancas: Sim.
LC: Trés.

(as criancas correram para a arvore e organizaram-se, abracando-a
enquanto uniam as maos)

LC: Um, dois, trés, quatro, cinco. Estdo ali cinco.
Investigadora: E aquele tronco?
CG: Nenhum!

(as criancas dirigiram-se para a rvore, um sobreiro, e duas delas
rodearam-no e deram as maos)
BG: E s6 dois.
CG: E dois. Um, dois. Olha, um, dois.
LC: V&, latuadiferenca!
Investigadora: Qual é a diferenca?
MS: Este é muito mais meninos do que ali, entdo é muito mais grosso.

(.)
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Investigadora: Quantos meninos eram precisos para abragar o tronco do eucalipto?
Criangas: Cinco.
Investigadora: E quantos meninos eram precisos para abracar o tronco do sobreiro?
Aquela arvore € um sobreiro.
Criangas: Doais.
Investigadora: Qual era a diferenga entdo? Quantos meninos a mais eram precisos?
LC: Eraque uma era mais fininha.
LA: Eratrésadiferenca. (...) Era um, dois, trés meninos.
CG: Eratrés meninos.

Figura 9, 10 e 11. Medi¢&o do perimetro do tronco das arvores com 0s bragos

O envolvimento das criancas em atividades que fomentem a formulacao,
experimentacao e verificacdo promove o desenvolvimento da sua seguranca em
partilhar ideias (Boavida, 2008). Neste sentido, o didlogo anterior espelha
ainda aprendizagens no &mbito do raciocinio matematico com recurso a
subtracdo. Apesar de a promocao do desenvolvimento da nocao de subtragcdo ndo
constituir um dos objetivos do percurso de aprendizagem, considera-se relevante
referir esta evidéncia de aprendizagem, significativa no ambito geral do projeto
de investigacao.

Apds terem medido o perimetro do tronco com os bracos, as criangas foram
desafiadas a medir diferentes elementos da mata, a sua escolha e a selecionar
uma unidade de medida em funcéo daquilo que queriam medir. Quando uma das
criancgas disse que queria medir a altura das arvores, as sugestdes para a medir
foram tdo diversas como “com fitas métricas”, “podemos trepar a arvore se
conseguirmos”, “langamos uns ganchos”, “um aviao”, “em abra¢os”. Ao dialogar
sobre as opc¢Ges, perceberam que ndo seria viavel no momento. Assim, ao lhes

ser sugerido que medissem uma folha, uma das criancas pensou em usar a mao
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como unidade de medida. O diélogo que se apresenta demonstra ndo so a sele¢éo
de uma unidade de medida, como a experimentacdo da mesma:

LC: Eracom uma méo que mediamos!
(O LC foi medir usando a mdo como unidade de medida)

LC: Duas méaos.
Investigadora: Duas mdos assim na horizontal, ndo é?

(.)

LA: Os dois palmos do LC [na horizontal], ¢ 0 mesmo que o0 meu palmo
esticado. Dezasseis centimetros.

A MT quis medir a mesa com os palmos e experimentou comegar, mas ao
serem necessarias mais maos as criangas foram-se juntando e colocando as
maos umas apds as outras. A CG quis contar e fé-lo, ainda que com alguma
dificuldade, uma vez que os colegas também queriam contar e ver 0 que estava
a acontecer, entdo iam tirando as maos do alinhamento na mesa. Quando a CG
terminou a contagem disse: “Sédo dez, dez centimetros”, utilizando o termo
“centimetros” que ja tinha escutado algumas vezes durante a atividade, dito por
um colega, o LA, que demonstra apresentar um conhecimento e capacidade de
raciocinio superior ao habitual para a faixa etaria. Neste contexto, a investigadora
explicou que ndo estavam a medir em centimetros, mas em “maos”. A CG contou
novamente e todo o grupo fez a contagem espontaneamente com ela, chegando a
conclusao de que eram doze maos.

Ja no final da sessdo, quando foi questionado as criangas se gostariam de
medir mais alguma coisa, decorreu mais um dialogo, cujo contetido importa
analisar, umavez que demonstrando apenasautilizacdo daterminologiaadequada,
como também a compreensdo da nogdo de medida e de que para medir
determinado comprimento é necessario dividi-lo em partes iguais:

LC: Euquero medir isto [corda pendurada na arvore para trepar]!
ML: Nos s6 precisamos de um para medir.
LC: Olha um brago.
Investigadora: Entdo quantos bracos é que mede?
LC: Deixa-me contar BG. Um, dois, trés,... Levava cinco bragos.
Investigadora: Muito bem LC.
LC: Se todos os bragos fossem deste tamanho levava cinco bragos.
Agora se fosse até ao tronco da arvore levava mais.

Depois 0 MS quis medir a corda, mas fé-lo ao mesmo tempo que subia,
contando e usando como unidade de medida as maos.
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Figura 12. Medicéo da corda em “mé&os”

5. CONSIDERACOES FINAIS

As aprendizagens construidas pelas criangas no decorrer do projeto foram
comprovadas quer através de observagdo direta, particularmente das evidéncias
apresentadas anteriormente, quer através de observacdo indireta, isto é, da escuta
dos educadores e criancas nas varias entrevistas realizadas. Concretamente
no ambito da EM os educadores salientaram o modo como era notoria a
aprendizagem das criangas, nomeadamente ao nivel de contetidos distintos dos que
sdo habitualmente abordados na institui¢cdo, como é o caso da nocdo de medida,
e no reforco das restantes no¢des e competéncias.

De modo a responder a questao de investigagdo que deu origem ao presente
artigo, apontam-se alguns dos principais contributos da articulacéo entre poesia
e matematica para a promog¢do de competéncias matematicas em contexto de
EPE, resultantes do desenvolvimento e analise dos PA analisados:

— Contacto com ideias matematicas de forma contextualizada. Através da
escuta e interpretacdo de poemas, as criangas contactam com ideias
matematicas em contexto, o que resulta em aprendizagens significativas,
uma vez que relacionam a nova aprendizagem com elementos que, por
norma, se enquadram nos conhecimentos prévios das criancas, de acordo
com o preconizado por Ausubel (1978);
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Experienciacdo de nogbes matematicas. A partir da exploracdo do
poema, nomeadamente atraves de atividades desenvolvidas no decorrer
da leitura do mesmo, as criancas tém oportunidade de vivenciar as
nog¢des matematicas que surgem no poema, 0 que contribui para reforcar
a compreensao das mesmas. Assim, relacionam a matemaética com algo
concreto, corroborando o que foi descrito por Monroe et al. (2018);

Desenvolvimento da comunicacéo oral de ideias matematicas. Mediante a
existéncia de momentos de didlogo, questionamento e reflexdo, cria-se um
ambiente de co-construcgéo do conhecimento, no qual a comunicagéo de
ideias matematicas, tdo reconhecidamente importante (Vale & Barbosa,
2017), surge de forma natural é desenvolvida paulatinamente;

Desenvolvimento da capacidade de representacdo de ideias matematicas.
A partir da exploracdo dos poemas sdo desencadeadas situagfes nas
quais as criancas tém a oportunidade de experienciar a representacdo de
ideias matematicas, servindo o poema como motivagao ou mesmo como
base do registo. Desta forma é facilitada a reflexdo sobre as ideias
matematicas, uma vez que se tornam mais concretas (NCTM, 2007);

Desenvolvimento de no¢Bes matematicas através da criagdo poética.
Além da escuta dos poemas, também a criacdo poética, muitas
vezes desencadeada a partir da audicdo prévia de poemas, pode
motivar o desenvolvimento de no¢cdes matematicas. Pode envolver
0 estabelecimento de novos raciocinios ou o refor¢o de linhas de
raciocinio ja estabelecidas, conforme é visivel no PA Contas de somar
no que respeita ao reconhecimento simbolico do numeral, & adicéo ou
ao célculo mental.

No culminar da analise realizada, considera-se ainda relevante referir que
em resultado do desenvolvimento do projeto se entende que a EM poderé ser
despoletada a partir de poemas em cuja presenca da matematica pode ser mais
ou menos explicita, desde que os conceitos ou nogdes matematicas transparecam
naturalmente na sua abordagem. Além disso, foi notério que a articulacdo entre
a poesia e a matematica é enriquecida pela inter-relacdo com outras areas,
nomeadamente artistica, como € o caso da musica e das artes visuais, assim como
com o0 movimento e com a natureza.

A analise dos dados recolhidos permite considerar que as estratégias de
articulacdo contribuiram efetivamente para a aprendizagem das criangas e para
o0 desenvolvimento de competéncias no &mbito da EM. Com efeito, almeja-se
cooperar para a construcdo do conhecimento nesta area.
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